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La Alta Capacidad

La Atención a la Diversidad está incluida en nuestra legislación como un elemento de calidad del sistema educativo. Cuando enunciamos el concepto de alumnos y alumnas superdotados, nos referimos a un conjunto de alumnos/as con necesidades específicas de apoyo educativo según la terminología actual. Actualmente, las definiciones tienden a buscar un equilibrio entre los diferentes componentes que configuran el perfil de un superdotado o sobredotado, aunque en todas ellas existe el predominio de algún componente sobre los demás, como puede ser, por ejemplo, la capacidad, el rendimiento, el medio socio-cultural, etc. La organización de la respuesta que hemos de proporcionarles (que ha de ser planificada, desarrollada y evaluada con rigor) ha de reflejarse, en lo básico, en el proyecto educativo y curricular del centro. Esta respuesta educativa incluye las siguientes actuaciones:
Ø Identificar y valorar sus capacidades y necesidades educativas especiales.
Ø Ofrecer una propuesta curricular adaptada en función de las mismas y de acuerdo con su estilo de aprendizaje.
Ø Determinar los apoyos y servicios que puedan requerir. 
Para los alumnos/as superdotados es igualmente válido, pues, el principio de integración escolar a partir del cual ha de plantearse su escolarización. Según la normativa actual (LOE 2/2006, en su Título II), corresponde a las Administraciones educativas asegurar los recursos necesarios para que los alumnos y alumnas que requieran una atención educativa diferente a la ordinaria, puedan alcanzar el máximo desarrollo posible de sus capacidades personales. El alumnado con altas capacidades intelectuales es una parte de esa diversidad, y contrariamente a lo que se piensa, no resulta fácil organizar una respuesta adaptada a sus necesidades. 
La concepción de superdotación o sobredotación va ineludiblemente unida a la concepción teórica de la inteligencia. En este sentido, dependiendo de los diferentes posicionamientos teóricos en relación a la inteligencia surgirán diferentes concepciones teóricas en relación a la sobredotación.
Justificación

Esta investigación se realiza con la finalidad de estudiar la realidad de los contextos inclusivos, que han de dar respuesta de calidad a la diversidad del alumnado, dentro de la que se incluyen niños y niñas con necesidades específicas de apoyo educativo. La educación inclusiva trata de construir una educación que rechace cualquier tipo de exclusión educativa y que potencie la participación de todos los miembros de la comunidad educativa y medidas para obtener un aprendizaje realmente equitativo. Estos contextos inclusivos son muy variables, la creciente diversidad de nuestra sociedad en la actualidad y su complejidad cada vez mayor hacen necesario un análisis y reflexión sobre el papel de la institución escolar, la sociedad y los agentes educadores en este nuevo contexto. Teniendo en cuenta que no podemos delegar únicamente la responsabilidad de la educación en la institución escolar porque hemos de tener en cuenta varios factores:

-       el alumnado

-       los educadores

-       las familias

El conocimiento de las características del alumnado, de sus familias, del entorno sociocultural y de la realidad del centro es de gran utilidad, ya que nos permiten detectar carencias, necesidades, posibilidades, y estudiar mejor la realidad educativa.

Marco Legislativo

Nuestro sistema educativo actual es único, y en él han de estar previstas las repuestas a la diversidad de todos los alumnos, por ello se parte de una concepción de currículum, abierto, flexible y general. En nuestro contexto escolar, las decisiones sobre qué, cómo y cuándo enseñar y evaluar han sido tomadas desde las administraciones educativas quedando para la escuela y los profesores un margen de adaptación de las propuestas curriculares.

Marco normativo en relación a la atención educativa del alumnado con NEE:

- Ley 9/1999, de 18 de noviembre de 2000, de Solidaridad en la Educación: pretende garantizar la igualdad de oportunidades en la educación mediante actuaciones de compensación educativa.

- Decreto 147/2002 de Ordenación de la Atención Educativa a los ACNEE asociadas a sus capacidades personales: establece la escolarización de los alumnos con NEE bajo los principios de normalización, integración, flexibilización y personalización. Será el EO el encargado de la valoración psicopedagógica del alumno.

- Ley Orgánica 2/2006, de 3 de Mayo de Educación (LOE). Título II. Equidad en la Educación. La atención integral al alumnado con necesidad específica de apoyo educativo se regirá por los principios de normalización e inclusión.

- Ley de la Comunidad Autónoma de Andalucía 17/2007, de 10 de diciembre, de Educación de Andalucía. Título III: Equidad de la Educación donde se establece que el Sistema Educativo Público de Andalucía garantizará el acceso y la permanencia en el sistema educativo del alumnado con necesidad específica de apoyo educativo, y se explican las medidas que se llevarán a cabo.

- ORDEN de 25 de julio de 2008, por la que se regula la atención a la diversidad del alumnado que cursa la educación básica en los centros docentes públicos de Andalucía. Mediante la que se regulan y desarrollan las medidas y programas de atención a la diversidad del alumnado en la educación básica en Andalucía. 

 Marco normativo en relación con la adaptación del currículo para el alumnado con NEE.

- ORDEN de 19 de septiembre de 2002, por la que se regula la elaboración del Proyecto Curricular de los Centros Específicos de Educación Especial y de la programación de las aulas específicas de educación especial en los centros ordinarios. En la que nos centraremos a la hora de desarrollar nuestra programación en el aula específica, y de la que partirá la propuesta didáctica específica dirigida a una alumna en concreto.

- Ley 1/1999 de 31 de marzo de atención a las personas con discapacidad en Andalucía: establece la atención integral a las personas con discapacidad en cuanto a salud, educación, integración laboral, etc. Reconoce el derecho a la atención educativa específica, prevención, detección y atención temprana, evaluación psicopedagógica, uso de SAAC y la escolarización en régimen de integración.

- El RD 696/95 de ordenación de la educación especial del 28 de Abril de 1995, que regula entre otros la escolarización de los acné, la provisión de recursos, la obligatoriedad de las adaptaciones curriculares, etc.

- La Orden del 14 de febrero del 96 de evaluación de los alumnos con necesidades educativas especiales, que cursan las enseñanzas de régimen general.

- Decreto 230/2007 por el que se establece la ordenación y las enseñanzas correspondientes a la Educación Primaria para la Comunidad Autónoma de Andalucía y el decreto 428/2008 por el que se establece la ordenación y las enseñanzas correspondientes a Educación Infantil.

-  Decreto 328 / 2010 Decreto 328/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Orgánico de las escuelas infantiles de segundo grado, de los colegios de educación primaria, de los colegios de educación infantil y primaria, y de los centros públicos específicos de educación especial. Y concretamente señala: El Reglamento posibilita el ejercicio de la autonomía de los centros en los que se imparten el segundo ciclo de educación infantil, educación primaria o educación especial, autonomía estrechamente ligada a responsabilidad. Serán los centros los que decidan los criterios que aplicarán para la designación de los responsables de las estructuras y las horas que dedicarán al desempeño de las tareas asociadas a los órganos de gobierno y de coordinación docente, junto con una mayor flexibilización de las estructuras de organización y funcionamiento, con objeto de que estas herramientas permitan una mejor adaptación de cada centro docente a su contexto y promuevan estrategias eficaces y eficientes para la mejora del éxito escolar del alumnado y, en definitiva, para alcanzar la excelencia, entendida como calidad desde la equidad.
- ORDEN de 20 de agosto de 2010, por la que se regula la organización y el funcionamiento de las escuelas infantiles de segundo ciclo, de los colegios de educación primaria, de los colegios de educación infantil y primaria y de los centros públicos específicos de educación especial, así como el horario de los centros, del alumnado y del profesorado. En él se establecen determinados aspectos relativos al profesorado de apoyo y refuerzo educativo y al especializado para la atención del alumnado con necesidades educativas especiales y se regulan los criterios para la asignación entre el profesorado de los cursos, grupos de alumnado y áreas que tenga encomendados cada equipo de ciclo.

Marco Teórico 
Enfoques teóricos:
El modelo monolítico (Binet, Stern).  

Parte de la concepción teórica de la inteligencia como una variable única, en relación directa con el instrumento de medida. Las diferencias entre el grupo normal y el excepcional en cuanto a su naturaleza son sólo cuantitativas en relación con el instrumento de medida, en los términos de “mayor o menor que”. El enforque monolítico limitado por los componentes intelectuales implicados y su relación con el aprendizaje definía a los sujetos con sobredotación intelectual como los individuos con un nivel de inteligencia muy superior a la media, en términos psicométricos: los que superan el 130 de C.I. 
El modelo factorial (Thurstone, Guilford). 
Responde a la idea de múltiples componentes intelectuales. La capacidad intelectual está formada por muchas aptitudes, por lo que la combinación de dichas aptitudes da lugar a diferentes tipos de inteligencia; así, ya no se puede hablar de ella sólo como una variable cuantitativa, sino de naturaleza compleja, con una perspectiva cualitativa en la que la relación de comparación es del tipo “igual a” o “diferente de”. Para estos autores, los sujetos con sobredotación intelectual tendrían que combinar una serie de factores intelectuales que les permitieran una producción superior a la del grupo medio; por tanto, consideran que hay diferentes tipos de sobredotación. 
El modelo jerárquico (Catell, Vernon). 
 Incluye ambas concepciones, monolítica y factorial. En este caso, el término “excepcional” presenta aspectos diferenciales con respecto a la normalidad, cuantitativa y cualitativamente, es decir, tanto en grado (mayor o menor inteligencia) como en naturaleza (igual o diferente de). Las diferencias entre el grupo excepcional y el normal son de tipo cuantitativo y cualitativo, lo que manifiesta una naturaleza mixta. Según esto, el sujeto con sobredotación intelectual sería aquel que presentaron un rendimiento intelectual superior, fundamentado en un nivel elevado en la mayoría de las aptitudes implicadas en este rendimiento, así como el que manifestara también ciertas aptitudes o combinaciones de las mismas distintas a las que se pueden detectar en el grupo normal. 
El modelo cognitivo de procesamiento de la información. 
Desde este modelo se da más importancia a la calidad de la información que se procesa que al resultado obtenido en los tests. Este modelo trata de explicar el funcionamiento de las capacidades humanas en términos de procesos (ejecución de tareas), control cognitivo (metacognición), representación mental de la información (capacidad determinante) y estrategias (resolución de problemas). Su orientación es esencialmente dinámica, o sea, procesos constructivos en lugar de habilidades estáticas. 
Los teóricos del procesamiento de la información se centran en el estudio científico de la actividad interna del individuo, siendo la elaboración de la información el centro de investigación. A partir de la investigación cognitiva surgen muchos estudios sobre el constructor de la memoria, sus componentes y su relación con las habilidades intelectuales sociales y con las altas habilidades intelectuales de los sujetos con sobredotación intelectual. Uno de los autores más destacados en la actualidad es Sternberg.
Conceptualización.
Llegados a este punto sería importante distinguir entre tres conceptos que con frecuencia aparecen mezclados: sobredotados, talentosos y precoces.

Sobredotación intelectual 
El término superdotado es muy extenso, general e impreciso. En la actualidad, algunos autores se inclinan por el término “biendotados”. No obstante, cada vez se impone más entre nosotros las denominaciones de superdotación y, especialmente, sobredotación. Las definiciones que se han dado difieren mucho entre sí, lo que demuestra la complejidad del concepto:

Marland (1972), nos ofrece una definición muy popular por haber sido aceptada por la US Office of Education (USOE): “Los niños bien dotados y genios son aquellos identificados por personas profesionalmente cualificadas, los cuales, en virtud de sus capacidades consistentes son capaces de una alta ejecución. Incluye a todos aquellos con demostrado y/o potencial rendimiento en alguna de las áreas siguientes:

● Inteligencia general.

● Aptitud académica específica.

● Pensamiento creativo o productivo.

● Capacidad de liderazgo.

● Artes visuales y aplicadas.

● Capacidad psicomotora”.

La importancia de esta definición reside en su carácter oficial, que promovió el interés por la superdotación en Estados Unidos, tanto desde un punto de vista teórico, relativizando el concepto unidimensional de la superdotación basado en el C. I., como práctico, pues sirvió de punto de partida para numerosos programas educativos.

Genovard (1982) cita dos definiciones más: “Sujeto que manifiesta un comportamiento que le permite llegar al éxito, donde sus compañeros de su misma edad no legan normalmente”, e “Individuo englobado en una categoría amplia que sobrepasa la inteligencia media y que es capaz de tratar con facilidad y perfección con hechos, ideas y relaciones”. 
Renzulli propone que definir al definir y/o seleccionar a los biendotados se consideren tres conjuntos básicos de rasgos:

· Capacidad intelectual superior a la media: con la evidencia de una alta productividad: rendimiento escolar, resultados de pruebas académicas que son indicadores del futuro desarrollo del alumno, ya que el coeficiente intelectual, por sí solo, no es indicativo de superdotación.

· Alto nivel de creatividad: son originales, ingeniosos, novedosos y poco corrientes. No podemos entender la creatividad como el resultado de la inspiración sino más bien, como resultado de una gran cantidad de trabajo, de un gran esfuerzo. Los productos son indicadores de la existencia de creatividad más fiables que los tests.

· Alto grado de dedicación a las tareas: dedican gran cantidad de energía a la resolución de un problema o realización de una determinada actividad. Se caracterizan por un alto grado de perseverancia, un elevado afán de logro y la devoción con la que se dedican a sus áreas de interés.

García Yague (1986) escribe: “La expresión niños biendotados se usa técnicamente para cualificar a todos los chicos que se diferencian llamativa y objetivamente de los demás por su forma de utilizar los recursos que poseen, la facilidad con que aprenden y mejoran y el nivel de lo que producen en alguna actividad concreta (talento) o al interrogarse y conceptualizar situaciones problemáticas (inteligencia general)”. 
Precocidad intelectual 
Los alumnos/as precoces tienen un desarrollo temprano en determinadas áreas; por ejemplo, andar a los nueve meses en vez de a los 12 o 15 años. La mayoría de los sobredorados son precoces en el desarrollo psicomotor y del lenguaje, pero no viceversa, cuanto más precoz no necesariamente es más inteligente.

Alumnos/as con talento 
Son alumnos/as que muestra, por lo general, una aptitud muy destacada en una materia académica. Se pueden clasificar como talentos académicos, matemáticos, artísticos, musicales, etc.
Contexto

· Contexto geográfico. 

El centro se encuentra situado en la periferia de la provincia de Granada, en Albolote tiene una extensión de 79 km2, dista algo más de 6 Km. del núcleo urbano de Granada. La mayor parte de su término municipal está situado al Noreste de la Comarca de la Vega del Genil, mientras que su parte Norte pertenece a la Comarca de los Montes. La mayor parte de su término municipal está situado al Noreste de la Comarca de la Vega del Genil, mientras que su parte Norte pertenece a la Comarca de los Montes.  

Los datos del Instituto Nacional de Estadística (INE) correspondientes al año 2010 arrojan una población de 17.637. Según los últimos estudios realizados sobre población, Albolote podrá superar, en un período de 8 ó 10 años, los 25.000 habitantes.

Por su cercanía a la capital el crecimiento demográfico ha sido y es muy importante. Como hemos dicho, en su término se levantan varias urbanizaciones y el mismo casco urbano no cesa de crecer. En función de los datos de crecimiento de población en los últimos años, se estima un crecimiento anual de, al menos, el 3,35%.

Finalizamos esta referencia a la población apuntando que es un municipio receptor de inmigrantes. Baste decir que, según datos censales correspondientes a 2006, el número de emigrantes fue de 632 y el de inmigrantes 879. La tendencia ha continuado y continúa de modo ascendente en este último año, como ejemplo valga decir que los alumnos de origen extranjero en este Centro es de 22 la mayoría de origen hispanoamericano.

El centro tiene una extensión de 20.000 m2 y en un principio estuvo formado por dos módulos comunicados entre sí. Más tarde se construyó un módulo prefabricado, destinado a Infantil.

Recientemente se ha ampliado con la construcción de un comedor y un aula.

Queremos destacar también la instalación del ascensor y la construcción de otra escalera de emergencia para el ala izquierda de la planta primera, lo que hace que el centro cuente con una infraestructura adaptada a la normativa en materia de autoprotección y cuente con accesos y medios que posibiliten a cualquier alumno/a acceder a él.

Las primeras enseñanzas que se impartieron en él fueron las correspondientes a los ciclos Medio y Superior (de 3° a 8° de EGB.). El Ciclo Inicial continuaba en el centro del parque Guaynabo. El Colegio llegó a tener 22 unidades y algunas clases contaban con 37 o 40 alumnos. El director, resto de personal docente y el conserje eran el personal con el que se contaba.

Pasados unos años se incorporan al Centro los alumnos del Ciclo Inicial que se encontraban en el edificio del Parque, creándose posteriormente una unidad de preescolar, que acogía niños de 4 y 5 años. Será algunos años más tarde cuando se creen dos unidades para esta etapa.

Mientras acaba de implantarse la reforma educativa, en el Centro conviven alumnos de Infantil, Primaria, Educación Especial y 1er Ciclo de Secundaria. Con la creación del Instituto Aricel, y su inauguración el curso 2000-01, los alumnos de Secundaria abandonan el Centro y Tínar se queda como Centro de Infantil y Primaria.

· Contexto socio-familiar. 

La Edad predominante de las familias es la que oscila entre los 32 y 40 años. Podemos decir que son personas en la edad óptima para educar.

La familia procura, en general, tener un lugar adecuado de estudio para sus hijos/as y parecen tener un horario de estudio oportuno. Al mismo tiempo, suelen estar muy preocupadas por el aprendizaje de sus hijos/as. Asisten habitualmente  con regularidad a las reuniones a las que se les convoca, mantienen unas relaciones fluidas con el profesorado y suelen estar pendientes de la tarea de los niños y niñas.

Por regla general, sigue trabajando fuera de casa uno de los miembros de la unidad familiar, aunque cada vez es mal alto el número de familias en las que trabajan fuera los dos cónyuges.

Nos encontramos que las familias que forman el colegio son, al igual que la inmensa mayoría de Albolote, trabajadoras y que desarrollan su labor fundamentalmente en los sectores de la construcción, pequeños talleres industriales, comercio, funcionarios, autónomos y algunos, pocos, de profesiones liberales. Las ocupaciones aquí recogidas coinciden con las más extendidas de modo general en el municipio.

Las familias tienen participación en los programas que se desarrollan en el centro:

El Consejo Escolar tiene su representante, en el sector padres/madres, del Plan de Igualdad, existiendo coordinación entre la coordinadora del Plan y dicho representante. Ambas planifican actuaciones que a lo largo del curso se van a desarrollar en colaboración con las familias.

· Contexto escolar. 

Actualmente el Centro cuenta con un total de 668 alumnos/as: 198 en Educación Infantil, 564 en Educación Primaria (línea 4) y 6 en Educación Especial. 

El alumnado está escolarizado actualmente en 29 grupos y atendidos por 39 profesores/as más 3 profesores/as de Religión, dos de los cuales están a tiempo parcial.

La ratio es de aproximadamente 24 alumnos/as

El alumnado de Educación Especial cuenta con dos especialistas (Educación

Especial y Apoyo a la Integración) y una Logopeda que dan respuesta a este alumnado que presenta necesidades específicas, ya sean graves o leves (estas últimas permanentes o transitorias) o relacionadas con la reeducación del lenguaje.

El grado de implicación de las familias en el centro es muy alto participando y organizando muchas actividades, (desayunos, fiestas de artesanía, juegos…) y siendo colaboradores y ayudantes en otras muchas de las actividades que se organizan a nivel de centro. Tienen su propio espacio físico dentro del colegio en el que trabajan y permanecen prácticamente todos los días, varios de los miembros.

El clima de comunicación con las familias es muy bueno, la mayoría asisten a las reuniones que se convocan y participando en actividades socioculturales y religiosas del centro (día de Andalucía, carnaval, día de la cruz, día del libro, entre otras), con lo cual el grado de comunicación familia – escuela es muy alto.

· Contexto organizativo y de respuesta a las necesidades educativas especiales. 

Profesorado y miembros del EOE
El profesorado del centro está constituido por 29 tutores/as, 9 especialistas (2 de Educación Física, 2 de Inglés, 1 de Música, 3 de Religión, 1 de Apoyo a la Integración, 1 de Apoyo y otro que completa horario en una tutoría del 3er ciclo).
De un total de 42 profesores/as 11 son varones y 31 mujeres.

La situación administrativa es: profesorado definitivo 30, provisional 10, y 2 profesoras de Religión a tiempo parcial.

Hay 14 profesores/as mayores de 55.

El centro cuenta también con un Orientador que comparte con otro centro de la localidad.

Este curso, al ser centro bilingüe, la Administración nos ha dotado de una auxiliar de conversación en lengua inglesa, doce horas semanales.

Personal de Administración y Servicios.

( Educadora: realiza funciones educativas.

( Monitora escolar: colabora con el Centro de acuerdo a las necesidades de la

Dirección. Realiza tareas administrativas, principalmente.

( Monitora de Educación Especial: realiza funciones asistenciales y atención a alumnos/as con falta de autonomía.

( Conserje: realiza tareas de vigilancia, mantenimiento, jardinería y limpieza.

( Personal de limpieza. La limpieza del centro correrá a cargo de personas contratadas por el Ayuntamiento. Realizan su tarea después de clase y es supervisada por el conserje.

Personal que atiende los diferentes Planes y Programas del Centro:

Plan de Centro Abierto

- Aula matinal: Acoge a 110 usuarios y cuenta con 4 monitoras.

- Comedor: 150 usuarios. Atienden el servicio una cocinera, una ayudante de cocina, cinco monitoras y un profesor colaborador.

- Actividades extraescolares: Se imparten inglés, Informática y teatro. Dos monitoras y 40 usuarios.

- Vigilante de Seguridad, presta sus servicios en el Centro, de lunes a jueves, de 16:00 a 20:00 horas.

- Escuelas deportivas: dos monitores y 115 usuarios.

- Acompañamiento: Plan de refuerzo para el alumnado del 3er ciclo. Lo atienden dos profesores y tres mentores.

- Extensión del tiempo escolar: Plan de refuerzo para el alumnado de 2º ciclo. Es atendido por dos profesores y dos mentores.

- Apoyo lingüístico para inmigrantes: Acude alumnado con desconocimiento del idioma por haberse incorporado tardíamente al sistema educativo o aunque dominen la lengua a nivel coloquial, encuentran dificultades para acceder al currículum.

- Contamos con un grupo y una mentora.
El caso

Nuestro caso se centra en L. una niña de 7 años que se encuentra cursando Primero de Educación Primaria. Su colegio es un centro público de Albolote, en la periferia de Granada, y en su aula convive con veintiún alumnos más.

Los padres de L. y su tutora están preocupados porque la alumna tiene un rendimiento académico muy superior al resto de compañeros. El año pasado mientras se encontraba en Educación Infantil el caso fue derivado al Equipo de Orientación de su colegio, pero éstos diagnosticaron que era una niña muy motivada desde su hogar. Actualmente ni los padres ni la tutora están muy seguros de que ese diagnóstico sea correcto. Ellos dicen que no tiene por qué ser superdotada, pero si su Coeficiente Intelectual debe ser alto, ya que su razonamiento nos es el esperado para una niña de su edad.

L. es una niña muy tranquila y respetuosa, lo que entendemos por una niña educada, que sabe adaptarse a las distintos contextos en los que se puede encontrar. Se caracteriza por ser curiosa, le gusta mucho hacer preguntas y aprender nuevas cosas. Tiene una gran capacidad memorística desde sus primeros años de vida. En el momento de realizar sus tareas escolares, nos informan de que es una niña muy perseverante y que no a costumbra a necesitar ni reclamar ayuda.

También sabemos que durante la Educación Infantil L. no era una niña adaptaba totalmente con el resto de sus compañeros. Hoy en día la situación a cambiado, aunque le gusta ser líder no lo es, pero el resto de compañeros reconoce que es una niña muy inteligente.

Nuestra alumna además de hablar español habla francés, ya que su madre es profesora de éste idioma y desde pequeña le ha hablado en francés. La madre nos dice que lo comprende perfectamente, pero que lo habla poco porque le es más cómodo hablar en castellano. 

Además recibe clases extraescolares de inglés desde los cuatro años. Como empezó sus clases a una edad muy temprana, se encuentra en un curso por encima del que le pertenece.

También, desde hace dos años recibe clases de Iniciación musical en el conservatorio y sabemos que es la alumna que más canciones se sabe de su grupo. Ha heredado de su abuela una afición a la pintura y le gusta muchísimo leer.

A L. le encanta asistir al colegio y ayudar al resto de compañeros y a su maestra.
Objetivos

Objetivo General
-          Conocer las características del caso en concreto que vamos a tratar e intentar potenciar al máximo sus capacidades con nuestra intervención educativa. 

Objetivos Específicos
-          Valorar si las características de la niña coinciden con las de alta capacidad.

-          Conocer el entorno de la niña (contexto familiar y escolar) para acercarnos a sus necesidades y potenciarlas.

-          Investigar los referentes y percepción de la tutora y padres de la alumna con alta capacidad, en relación a su entorno socio-escolar a través de una encuesta de opinión.

-          Elaborar  las adaptaciones curriculares para el alumnado con altas capacidades intelectuales.

-          Poner en marcha, seguimiento y evaluación de las medidas educativas propuestas.

-          Adaptar las medidas que se proponen para esta alumna, entre otras, las siguientes:

            • Actividades de ampliación y profundización.

            • Agrupamientos flexibles.

            • Apoyo en grupos ordinarios mediante un segundo docente (de acuerdo con la disponibilidad horaria y con la organización interna de cada centro).

            • Adaptación Curricular.

-         Impulsar el desarrollo de actuaciones que complementen la atención educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales apoyando las iniciativas de los centros educativos y de las entidades representativas de este alumnado.

-        Estimular la iniciativa del profesorado en la elaboración de materiales curriculares dirigidos a este alumnado.

-       Conocer, valorar y difundir las iniciativas y buenas prácticas que se estén desarrollando en la atención educativa del alumnado con altas capacidades intelectuales en las diferentes etapas educativas.

-        Fomentar e impulsar la colaboración con las entidades que representen al alumnado con altas capacidades intelectuales (tutor y especialista).

Metodología

En nuestro proyecto utilizaremos una metodología activa y participativa para conseguir los objetivos que nos marcamos, esta metodología constaría de las siguientes actuaciones:

Visitas al centro, concretamente al aula de la niña donde podamos conocer su labor dentro del aula, con ayuda de su maestra, a la cual le pasaremos un cuestionario para la detección de niños superdotados.

Reunión con los padres de la niña para acercarnos a un contexto más personal y conocer la opinión de los padres acerca de la niña, además de pasarles: el cuestionario Gifted and Talented Section, Division of Exceptional Children, North Carolina Departament of Public Instruction, 1976.

A la maestra le paseremos el Test elaborado por Dra. Luz Pérez, (2007). Catedrática de Psicología de la Universidad Complutense de Madrid. Miembro del CONSEJO SUPERIOR DE EXPERTOS EN ALTAS CAPACIDADES y Carmen López. Características a observar en niños y niñas, con independencia de su rendimiento académico.

Con respecto a la actuación con la niña se basará en la realización de distintas actividades y pruebas, como pueden ser cálculos matemáticos, comprensión lectora, actividades de razonamiento, etc. que serán de un nivel más avanzado (la niña se encuentra en 1º de Primaria por lo que pasaremos actividades con un nivel de Segundo ciclo – 3º y 4º de Primaria). Además por medio de la observación y la interacción con la niña también conocer su actitud y motivación a la hora de trabajar.

Una vez realizada nuestra investigación con toda esta información elaboraremos una valoración de la niña, comparando las características de los niños con alta capacidad con las características de la niña, para comprobar (en la medida de lo posible, ya que no elaboraremos un diagnóstico) si estamos ante un caso de alta capacidad.

· Instrumentos 

Para la realización de nuestro estudio, optamos por la utilización de un cuestionario, observación directa de la niña, entrevista con los padres y maestra, para la recogida de datos sobre la alta capacidad, se contará con el tutor, especialista y padres.

El cuestionario tendrá una serie preguntas que surgirán de los intereses de la problemática a investigar.

Hemos elegido el Test elaborado por Dra. Luz Pérez, (2007). Catedrática de Psicología de la Universidad Complutense de Madrid. Miembro del CONSEJO SUPERIOR DE EXPERTOS EN ALTAS CAPACIDADES y Carmen López. Características a observar en niños y niñas, con independencia de su rendimiento académico. (VER ANEXO II)
El cuestionario Gifted and Talented Section, Division of Exceptional Children, North Carolina Departament of Public Instruction, 1976. (VER ANEXO I)
· Recolección de datos. 

El proceso de recolección de datos ha seguido los pasos siguientes:
Documentación. Revisión documental exhaustiva para confeccionar el marco teórico definitivo y obtener los datos iniciales necesarios para la investigación.

Elaboración y validación de los instrumentos.

Selección de la muestra.

Ejecución de las actividades previstas en cada fase y obtención de información.

Proceso de los datos obtenidos, análisis e interpretación.

Elaboración de las conclusiones.
Valoración del caso

Para poder valorar si nos encontramos ante un caso de alta capacidad, decidimos pasar una serie de actividades de un nivel superior al que se encuentra la niña, ya que esta se encuentra en primero de primaria, le pasamos actividades  de 2º Ciclo de primaria, de las áreas de lengua y matemáticas. En el momento en que estuvimos trabajando con la niña pudimos observar otros aspectos que nos llamaron la atención por no ser comunes para una niña de esa edad.

Respecto a las actividades de lengua:
En la prueba de velocidad lectora nos quedamos perplejos cuando comenzó a leer y hacía una lectura totalmente perfecta con una entonación totalmente correcta haciendo uso de exclamaciones e interrogaciones. Respecto a la velocidad lectora en sí, el mínimo para el nivel de 3º estaría en 70 palabras/minuto y ella logro alcanzar un total de 153 palabras/minuto. Por lo que su velocidad lectora es sobresaliente para una chica de esta edad.

Con respecto a la exactitud lectora decir que no tuvo ningún error de articulación sino todo lo contrario ya que su articulación como entonación nos dejó realmente asombrados.

Luego hicimos una prueba de comprensión oral en la que leímos un texto y ella debía contestar a unas preguntas relacionadas con este. A las que contestó sin tener problemas, contestando incluso a una pregunta que a priori, puede ser difícil de memorizar o tener en cuenta como es el título de la historia.

Otra de las actividades propuestas consistía en contar las palabras, sílabas y letras de cada frase. En esta actividad tampoco cometió ningún error además durante su recuento se podía observar como hacía sus propias reflexiones para dividir cada una de las palabras en sílabas teniendo en cuenta los criterios que se siguen para ello. (VER ANEXO IV)
En otra de las actividades se le pedía que construyera frases afirmativas, negativas, interrogativas y exclamativas. En esta actividad nos consultó que significaba una frase negativa y afirmativa, una vez explicada las realizó sin problemas. Nos sorprendió sobre todo la construcción de la frase interrogativa en la que contestó: “¿En qué año construyeron la Alhambra?”. Además otro aspecto a destacar en esta actividad fue el uso de la observación durante esta actividad, en la que mientras pensaba la frase se dedicaba a mirar todo lo que le rodeaba. (VER ANEXO VI)
En la siguiente actividad se le pedía que completara las frases con palabras que aparecían en el recuadro. La actividad la realizó sin cometer ningún error y en un tiempo bastante corto. (VER ANEXO VII)
Otra actividad se refería a distinguir tras leer distintas frases, si estas se encontraban en pasado, presente o futuro según el verbo. Pudimos comprobar que tampoco cometió ningún error. (VER ANEXO VIII)
En otra tarea se pedía escribir palabras que significaran lo mismo a las que se presentaban. A la que ella nos respondió: “que si nos referíamos a sinónimos”, esto nos sorprendió ya que en primero de primaria aún no se trabajan estos contenidos. Particularmente nos llamó la atención el sinónimo que utilizó para la palabra mirar, ya que lo más lógico para su edad hubiese sido “ver” y ella contestó “observar”. Esto nos muestra que su vocabulario es más rico que le de cualquier chico de su edad. Esto puede venir influenciado por su gusto por la lectura. (VER ANEXO IX y X)
Respecto a las actividades de matemáticas:
En primer lugar comenzamos trabajando el cálculo y le presentamos operaciones de sumas de números naturales, restas y multiplicaciones. Estas operaciones las realizo correctamente, aunque aún no había dado esos contenidos. En este caso le preguntamos si se sabía las tablas de multiplicar y ella nos dijo que no se las había enseñado pero que ella multiplicaba por lógica. Lo que nos demuestra la gran capacidad que realmente posee para realizar este tipo de cálculos.

También trabajamos los conceptos de doble y mitad, para ello debía de realizar dibujos dependiendo de los que se les presentasen, a estos respondió correctamente. Sin embargo, lo intentamos con los de triple y tercio y decía desconocer su significado por lo que no contestó a esta cuestión. (VER ANEXO XII)
Respecto a la resolución de problemas contestó y diferencio perfectamente a lo que se le exigía, incluyendo entre estos problemas algunos que para su resolución se necesitaba de multiplicaciones, algo que no es común para su edad. Además los realizo correctamente lo que denota un gran dominio de compresión y calculo. (VER ANEXO XI)
Otra tarea estaba referida a la medida del tiempo con tres apartados el primero consistía en dibujar la hora del reloj según el número que se indicaba. En el segundo apartado debía escribir la hora que marcaba cada reloj y en el último apartado escribir el nombre de los meses del año, los días de la semana y las estaciones del año. En estas actividades mostró un gran dominio y además se mostraba muy motivada para su realización. (VER ANEXO XII y XIII).
 Después de  hablar con la profesora, con la madre y de realizar las actividades con la niña hemos sacado nuestras propias conclusiones y hemos podido comprobar que comparte características con sujetos con alta capacidad tales como:

● Tiene una alta motivación por aprender:
Es una niña que pregunta mucho y cuando no le interesa un tema en concreto sigue investigando por su cuenta. Un ejemplo de esto, puede ser en una visita a la Alhambra durante una excursión al colegio en la que no paro de preguntar cosas, comprobando que se correspondieran con lo que ella sabía anteriormente.

Les gusta leer mucho, según nos comenta la profesora ya se ha leído todos los libros de la biblioteca que tienen en clase. Y uno de los últimos libros que ha leído ha sido el de “Harry Potter”.
● Creatividad: 
Es una niña muy imaginativa, le gusta crear sus propias historias y aventuras. Según nos cuenta la profesora y los padres, ha creado varios cuentos o relatos verdaderamente sorprendentes, en los que se ha inventado una historia bastante compleja para su edad.

Por otro lado a la hora de dibujar es bastante creativa ya que no suele dibujar como el resto de sus compañeros sino que se dedica a realizar algunas pinturas conocidas como la de “Les coquelicots de Claude Monet”. (VER ANEXO III)
 Además se encuentra en un conservatorio de música y está aprendiendo a tocar algunos instrumentos. También parece destacar un poco del resto de compañeros pero sus padres prefieren que vaya poco a poco en este caso, ya que la muestran motivada tal y como está.

● Disincronía: 
Los niños con alta capacidad, son niños cuya madurez mental no corresponde con su edad corporal, piensan y/o sienten de una forma que no corresponde con su edad física. Esto lo hemos podido conocer por una anécdota que nos contó su madre cuando se encontraba en el supermercado de compras. Entonces la niña tenía cuatro años, cuando pasando por las estanterías de conservas le dijo a su madre: “Mamá que tontería poner la onomatopeya miau a una lata de conservas”.

● Madurez temprana:
En clase muestra un comportamiento más maduro que el resto de sus compañeros, es más responsable, hace la tarea, ayuda a los demás. En este caso, estando con sus padres fuera de casa sin haber hecho la tarea que le había mandado la tarea, muestra insistencia por volver a casa para terminar cuanto antes. Además según nos comenta la maestra cuando acaba su tarea, le encanta ayudar a sus compañeros y explicarle ella las actividades.

● Rapidez en el aprendizaje:
Son niños que aprenden a la primera o en poco tiempo, además suelen ser autodidactas y aprender por ellos mismos. En este caso, los padres nos dijeron que fue capaz de aprender a leer sin ayuda a la edad de 4 años. Y descubrió el significado de fracción por si misma al igual que la realización de multiplicaciones, ya que aunque aún no le han enseñado las tablas de multiplicar dice realizarlas por lógica.
Conclusiones
A lo largo de esta investigación, hemos intentado valorar a nuestra alumna con altas capacidades, además del entorno familiar y contexto escolar, mediante entrevistas con los padres y profesores. Para ello las fases que hemos seguido han sido: el planteamiento del problema, la determinación del marco metodológico y la contrastación de dicho modelo para poder intervenir con ella y hacerle una propuesta de actividades.

Después de todo esto, concluimos que esta niña debería de ser diagnosticada por un especialista ya que todos los datos que tenemos nos invitan a pensar que nos encontramos ante un caso de alta capacidad.
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ANEXO II
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ANEXO IV

[image: image12.jpg]CUENTA CUANTAS PALABRAS, SILABAS Y LETRAS HAY EN ESTAS

RASES:

Pedro corre mucho........

Tengo un tren eléctrico..

A mi me gusta leer.......
En ¢l jardin hay flores..
.

Tu tienes un tambor......

PALABRAS

SILABAS

LETRAS

1

20
14

19

5 [ P o

G




ANEXO V
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ANEXO XI
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ANEXO XIII
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ANEXO XIV
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